Gazso Ferenc

Kozoktatas a zarvanytarsadalomban'

Napjaink egyik alapvet6 kérdése, hogy a sok tekintetben tarsadalmi €s gazdasagi zar-
vannya merevedett, tehat az orszdgban zajlo modernizacios valtozasokon jorészt kiviil
rekedt telepiiléseken miképpen mikodik a tudasjavakat kozvetitd és elosztod oktatasi rend-
szer. Vajon képes-e az iskola az ott ¢éloket hozzasegiteni ahhoz, hogy szert tehessen olyan
er6forrasokra €s javakra, amelyek a munkaerOpiacon esélyt adhatnak megélhetést nyujto
statuszok eléréséhez. A modern tarsadalmakban az egyének tarsadalmi mozgaspaly3jat,
statuszesélyeit a tudasjavak birtoklasa befolyasolja a legnagyobb erdvel. Kardinalis kér-
dés tehat, hogy a depresszios kistérségekben miképpen miikodik az oktatasi rend-
szer. Vajon képes-e a semmiféle mobilizalhato eréforrasokkal nem rendelkez6 tarsadal-
mi csoportokat hozzasegiteni az un. konvertalhato, tehat a munkapiacon statuszra valtha-
to tudasjavakhoz, avagy a leszakado helyi tarsadalomban maga a tudaskozvetitd és -elosz-
to rendszer is erdtlen, az elmaradottsdgot konzervalja, s foként az also rétegekhez tarto-
zok szempontjabol afféle parkolohely, ahol a felnovekvé nemzedék egyre hosszabb id6t
tolt el, mikozben eréforrasai, tarsadalmi esélyei szamottevéen nem gyarapodnak.

A kilencvenes évek masodik felében a falvakban elvégzett reprezentativ felvételek ta-
pasztalatai alapjan az a feltevés tlint leginkabb valdszintinek, amely szerint a sokféle gaz-
dasagi és tarsadalmi hatranyt halmozo telepiiléseken az oktatasi rendszer miikodésében is
tetten érhetd a lemaradas, a teljesitményhiany, holott a tarsadalmi felzarkozas esélyének
gyarapitasa olyan kdzoktatast igényelne, amely képes és alkalmas arra, hogy az ilyen te-
lepiiléseken nagy szamban €16 és semmiféle mobilizalhatd eréforrassal nem rendelkezd,
tovabba a munkaerdpiacrol is jorészt kiszorult tarsadalmi csoportokhoz tartozokat hozza-
segitse valamind tarsadalmi emelkedésre és konszolidalodasra esélyt ado tudas- és képes-
ségjavak megszerzeéséhez.

Miképpen miikodik az alapoktatas?

Bar a kozépfoku oktatas expanzidja az utdbbi években a lemarado telepiiléseken éloket
is elérte, az iskolazasi esélyek azonban valtozatlanul az altalanos iskolaban dolnek el.
Ennélfogva alapvetd kérdés, hogy a minden szempontbol kedvezétlen feltételekkel jelle-
mezhetd telepiiléseken mikodo altalanos iskola milyen anyagi, intézményi ¢s pedagogiai
er6forrasokat birtokol, €s egyaltalan mennyiben vallalkozhat arra, hogy a depresszios
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telepiilési kdrnyezetben dinamizalo, az egyének tarsadalmi esélyeit javitd eréként miikod-
jék. Nyilvanvaloan megkiilonboztetetten nehéz feladattal kellene az alapiskolanak meg-
birkoznia, hiszen a tanulok csaknem kétotode kedvezdtlennek mondhatd, alacsony isko-
lazottsagu tarsadalmi kdrnyezetbdl érkezik, a nyelvi-kommunikacios, motivacios és szo-
cializacios hatranyok sokasagat jeleniti meg az iskola vilagaban.

A vizsgalt szabolcsi telepiiléseken mindezt atszinezi, és egyuttal tovabb komplikalja
az etnikai jellegli hatranyok tomege. A tanulok 25-50 szazaléka a roma népességhez tar-
tozik, ami 6nmagaban is sajatos feladatok elé allitja az ott miikodo oktatasi intézménye-
ket. Ez a szociologiai hattér megkiilonboztetetten kedvezo iskolai-pedagogiai feltéte-
leket igényelne. Ez nyilvanvaloan érinti a pedagogus-tanuld aranyt, az osztalylétszamo-
kat, a kiscsoportos oktatds lehetdségét, de leginkabb ¢€s elsdsorban az egyes gyermekek
fejlesztési lehetoségeihez igazodo differencidlt pedagdgiai banasmaod és sajatos eljaras-
rendszerek latba vetését. Az ilyen differencialt pedagogiai megoldasmodok hianya eleve
kilatastalanna teszi a tarsadalmi-etnikai eredeti, a szocialis depresszio és rossz kdzérzet
iskolai teljesitményeket befolyasold hatasainak eredményes pedagdgiai kezelését, a sok-
féle hatrany konzisztencidjanak felbontasat és eredmeényes ellensulyozasat.

Egyértelm tapasztalat, hogy az iskolafenntarto 6nkormanyzatok kivaltképp sziikos anya-
gi eroforrasai egyszerten kizarjak annak lehetdségét, hogy a lemarado telepiiléseken az is-
kola kielégité pedagogiai kindlatot nyujthasson, illetve, hogy biztositani lehessen az ismere-
tek intenziv elsajatitdsanak olyan feltételeit és lehetoségeit, amelyek onmagukban is megdra-
gitjak az oktatast. Itt az iskolai felzarkoztato tanitasrol, a tagozatos oktatasrol, a szakkorok-
16, egyaltalan az intenziv tanulas hatékony modszereinek megfeleld tanulasszervezésrdl van
sz0. Az altalanos iskolak belesimulnak az ket miikodtetd és fenntartd onkormanyzatok,
illetve a telepiilések altalanos gazdasagi-tarsadalmi jellemzdinek rendszerébe, s ilyenforman
a jelenlegi finanszirozasi rendszer keretei kozott olyan mechanizmusok miikodnek, amelyek-
nek pontosan az a lényegiik, hogy a pedagogiai szinvonal minésége, a valoban fejleszto ok-
tatas lehetdsége a helyi tarsadalom és az Onkormanyzatok tehervisel6-képességétdl fiigg.

Nem nagyon differencialja a képet az iskolanak tulajdonitott tarsadalmi szerep, tehat
az iskolaval szembeni elvarasok differencialt megitélése sem. A helyzet ugyanis az, hogy
a vizsgalt telepiilések jelentOs részében a fenntarté onkormanyzat €s az iskolat hasznalo
lakossag egyarant tudataban van a jo mindségli oktatas jelentéségének, de nem rendelke-
zik olyan mobilizalhato er6forrasokkal, amelyek az oktatas szinvonalanak és mindsége-
nek javitasaval osszefiiggd elképzelések realizalasat lehetévé tennék. Mindez oly modon
illeszti be a kozoktatast a depresszios térségek tarsadalomszerkezetébe, hogy a gazdasagi-
tarsadalmi elmaradottsag kovetkezményei egyenes vonaluan érvényestiilnek az oktatdsi
intézményekben is. A kozoktatasi intézményrendszer teljes egészében magan viseli a
gazdasagi-tarsadalmi elmaradottsag jellegzetességeit és negativ hatasait. Nincs mod
arra, hogy a szoban forgé tarsadalomszerkezeti variaciok keretei kdzott az oktatasi intéz-
meények dinamizalo szerepre tegyenek szert.

Ilyenforman a telepiiléskotott tarsadalmi elmaradottsag negativ hatdsai az oktatasi
rendszerben is rogziilnek és szinte valtozatlan mértékben ujratermelddnek a tudas- és
képességtoke alacsony szinvonalanak negativ hatasai és kovetkezményei. Végeredmény-
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ben az oktatasi rendszerben jelenleg vajmi kevés esély nyilik arra, hogy a kozoktatas alap-
intézménye a tarsadalmi eredetli iskolazasi hatranyokat pozitiv értelemben mozditsa el,
¢s az iskola a kedvez6tlen feltételeket halmozo tarsadalmi kornyezetben kimondottan erd-
forrast gyarapit6 intézményként mikodhessék.

Pedig az iskolak és az onkormanyzatok igen nagy erdfeszitéseket tesznek azért, hogy
legalabb a fenntartas és a miikodtetés legfontosabb feltételeit el6teremtsék. Szamos esetben
meég az ilyen alapfeltételek biztositdsa is akadalyokba iitkozik. Sok helyen gond a vizesblok-
kok rendben tartasa, a takaritas, vagy kivaltképp télen a flités. Maguk a pedagdgiai intézmé-
nyek pedig egyszertien rakényszeriilnek arra, hogy sajatos pedagogiai programokat dolgoz-
zanak ki, specialis pedagogiai stratégiak keretei kozott kiséreljek meg a legtdbb telepiilésen
nagy szamu roma ¢s mas hatranyos helyzetii tanuld eredményes oktatasahoz sziikséges fel-
tételek megteremtését. Minden lehetséges forrast igyekeznek elérni és felhasznalni: kozala-
pitvanyokat szerveznek és miikodtetnek, jotékonysagi balokat szerveznek, a palyazatok to-
megét juttatjak el a kiilonbozo eréforrasok felett diszponald alapitvanyokhoz stb.

Az oktatasi intézmények szinte mindeniitt tapasztalhato pozitiv torekvései azonban nem
csupan anyagi nehézségekbe iitkoznek. Nemritkan értetlenség fogadja azokat a kezde-
ményezéseket is, amelyek a kiilonosen nehezen fejleszthet6 gyermekek felzarkozasat
célozzak. Igéretes pedagogiai elképzeléseknek és programoknak vetnek gancsot. A diffe-
rencialt oktatas torekvéseit gyakorta diszkriminacioként értelmezik, s a tanarok szamtalan-
szor arrol panaszkodtak, hogy torekvéseiket kirekesztésként, negativ megkiilonboztetésként
értelmezik. Sok esetben partpolitikai aktorok is elmarasztaljak a hatékony oktatasra torek-
v6 pedagogiai probalkozasokat. A felzarkoztatd programok tehat gyakorta nem élvezik a
megertd tamogatast. Mindez elbizonytalanitja és elkedvetleniti a tanari testiileteket.

Altalénos tapasztalat, hogy a pedagogiai eréfeszitéseket nem hitelesitik a tanuldi tel-
jesitmények. Az altalanos iskolai tanulok ugyanis a vizsgalt szabolcsi telepiiléseken kife-
jezetten gyenge teljesitményt produkalnak. A teljesitmények elsdsorban és mindenekel6tt
a csaladi-tarsadalmi kornyezet szociologiai jellemzditdl fiiggenek, ami arra utal, hogy az
ugynevezett felzarkoztatast célzo iskolai eréfeszitések az esetek tobbségében nem vezet-
nek meggy6z6 eredményekhez. Az altalanos iskola befejez6 szakaszaban mért tanulma-
nyi teljesitmények ugyanis a kdvetkezoképpen festenek.

A kozolt adatok alapjan egyértelmd, hogy a vizsgalt kistérségekben miikodd oktatasi intéz-
mények kimeneti teljesitménye a falvakat jellemz6 atlagos teljesitményt6l is elmarad. Szignifi-
kansan nagyobb ugyanis a kifejezetten gyenge tanulmanyi teljesitményt produkalok aranya,
mint az orszagos falusi mintaban. Az alapiskolat befejezo tanulok tobb mint egy6tode minima-
lis tudas- és képességszint birtokaban Iép ki az altalanos iskolabol. Gyakorlatilag funkcionalis
analfabéta. Erdemes felfigyelni arra az osszefiiggésre is, hogy az alacsony iskolazottsagu csa-
ladokbol érkez6 gyermekek megkiilonboztetetten nagymértékben ragadnak meg olyan alacsony
teljesitményszinten, ami tulajdonképpen kilatastalanna teszi tobbségiik szamara a kdzépiskolai
tovabbtanulas sikeres folytatasat. A befejezetlen altalanos iskolaval rendelkezé csalddokbdl ér-
kez6k mintegy hattizede csupan erre a minimalis teljesitményre valt képessé az iskolai tanulma-
nyok évei alatt. Az ilyen tanulok aranya az orszagos falusi mintaban 20 szazalék koriili, ami
szintén igen magas, de szembetiind a depresszios térseégben mikodo iskolak eredménytelensége,
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a legkedvez6tlenebb miivelddési kornyezetbdl érkezd tanulok esetében. Hasonlo kiilonbsége-
ket tapasztalhatunk akkor is, ha az ugynevezett befejezett altalanos iskolai képzettséggel vagy
akar a szakmunkasvégzettséggel rendelkezd sziilok csoportjat tekintjiik. Egyértelmt tehat, hogy
az iskolak elismerést érdemlo eréfeszitései ellenére sem sikeriil a sokféle hatrannyal jellemez-
het6 csaladi-tarsadalmi kdrmyezetbdl iskolaba Iép6 gyermekeket felzarkoztatni, és olyan tudas-
és képességszintre juttatni, ami mar megalapozza a tovabbi ismeretszerzés esélyét.

Szembetling a kiilonbség a tovabbtanulasra leginkabb esélyes jo €s jeles tanulok cso-
portjaban is, hiszen a legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezd sziil6k csoport-
jaban, a falusi mintaban a tanulok kozel haromtizede, a depresszios kistérségi mintaban
pedig legfeljebb 15 szazaléka ér el olyan tanulmanyi eredményt, ami még lehetdvé teszi
a kozépiskolak kozotti valasztast, illetve a sikeres tovabbtanulast. A tarsadalmi hatra-
nyokat halmozo telepiiléseken tehat az iskolarendszer is a hatranyokat konzervalo
és ujratermelo rendszerként mitkodik, a miikodése 6sszhangban van a helyi tarsada-
lom altalanos szociologiai jellegzetességeivel. Ez aggodalomra ad okot, hiszen az ilyen
alacsony hatékonysagu oktatasi rendszer nem valik a kitorési lehetdségeket gyarapito erd-
veé, s ezaltal a telepiiléskotott tarsadalmi zarvanyok még inkabb teljes kortivé valnak.
Az esélytelenség generalizalodik és szinte valtozatlan formaban ujratermelddik.

Nem kertiilheti el a figyelmiinket az sem, hogy a szociokulturalis tagoltsag mentén ki-
rajzolodo teljesitménykiilonbség extrém méreteket 6lt. Mig a legalacsonyabb iskolazott-
sagu csoporthoz tartozo fiataloknak kevesebb, mint 4 szazaléka sorolhato a tovabbtanu-
las szempontjabol egyértelmien kedvez6 poziciot birtoklok csoportjaba, ez az arany a
foiskolat, egyetemet végzett csaladokhoz tartozok korében megkozeliti a négyotodot.
Ekkora teljesitménykiilonbség az orszagos falusi mintdban nem tapasztalhato.

Természetesen a szociokulturalis tagoltsag egyértelmtien és erdteljesen befolyasolja
az iskolai teljesitményeket. Extrém méretet azonban ezek a kiilonbségek a depresszios tér-
ségekben Oltenek, ami nyilvanvaloan osszefiigg egyfeldl azzal, hogy az ilyen rosszul el-
latott, kedvezdtlen pedagogiai kindlatot produkalo intézményekben nincs mod az iskola-
hoz képest kiils6 tarsadalmi kdrnyezet altal meghatarozott esélyhatranyok ledolgozasara.
Masrészt jol szemlélhetd az is, hogy a jobb helyzetii tarsadalmi csoportok milyen elsop-
6 erdvel valtjak at a szociokulturalis statuszbol fakado elényosebb helyzetiiket behozha-
tatlan versenyelOnyt biztosito iskolai teljesitményekre. Ebb6l a szempontbdl jellemzd,
hogy a féiskolat vagy egyetemet végzett sziilok csoportjahoz tartozé tanulok 76 szazalé-
ka kiemelked6 eredményt produkalt a szoban forgo iskolakban, tehat kialakult egy nagy-
mérva teljesitmény-homogenitas, olyannyira, hogy ebben a csoportban a kdzepes teljesit-
ményt elért tanulok aranya is minimalisra zsugorodott. Ez eltér az orszagos tapasztalat-
tol, hiszen a falu teljességét reprezentald mintaban a legjobban iskolazott sziilok csoport-
jaban az ilyen magas teljesitményt elértek aranya alatta maradt az 50 szazaléknak, mikoz-
ben a tanulok csaknem egydtode kozepes, illetve annal gyengébb teljesitményt produkalt.

A gyenge teljesitményt nyujto iskolaban tehat felduzzad az iskoldzasi esélykiilonbség,
s a tovabbi iskolai életut esélyeit meghatarozo dimenzidban az also rétegek esélytelenné,
a jobb helyzetlek viszont esélyelonyt halmozokka valnak szinte fliggetleniil attol, hogy a
diszpoziciok miként szorodnak az elonyos helyzetliek csoportjaban.
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Mindez Gsszefiigg azzal is, hogy a kiegészitd tudasszerzés olyan, ma mar intézménye-
stilt formait, mint a piaci alapon mikddé masodik oktatasi csatorna a kiilonb6zé tarsadal-
mi csoportokhoz tartozo fiatalok rendkiviil differencialtan veszik igénybe. Amig a kedve-
70 szociokulturalis mili6ben nevelkedd tanulok tobb mint 60 szazaléka kiilonorakon is
gyarapitja ismereteit €s képességeit, ezt a lehetdséget az alacsony iskoldzottsagu csopor-
tok legfeljebb 20 szazaléka hasznalja fel. Ezek az aranyok is eltérnek az orszagos atlag-
tol, de még a falvakat jellemzd altalanos trendektdl is. A masodik iskoldzasi csatorna
igénybevételét tekintve orszagosan mintegy kétszeres a kiilonbség a legalacsonyabb és a
legmagasabb iskolazottsagu csoportok kozott. A vizsgalt kistérségekben ez a kiilonbség
haromszorosra duzzad. Holott az ilyen igény az also rétegek korében is meglehetdsen
altalanos. Csakhogy ott — elsésorban anyagi okok miatt — a sziil6k dont6 tobbsége nem
engedheti meg maganak, hogy a kiilonorak koltségeit viselje.

Végeredményben a kutatas ismételten megerdsiti azt a korabbi tapasztalatot, hogy mi-
nél alacsonyabb szintii az altalanos iskolai oktatas, annal inkabb kialakul az a helyzet,
hogy a gyermekek iskolazasi esé¢lye nem magan a hivatalos oktatasi rendszeren beliil, ha-
nem az oktatds masodik csatorndjaban dol el. Azok a tarsadalmi csoportok, amelyek a leg-
tobb informacioval rendelkeznek és a legérzékenyebben reagalnak a tarsadalom, a gazda-
sag és a munkaerdpiac valtozo kihivasaira, mindent megtesznek azért, hogy gyermekei-
ket a leginkabb konvertalhato tudastokével szereljek fel. Ez az igény ma mar az alsoé réte-
gek korében is megjelenik, ott azonban a tomeges szegénység, az anyagi eréforrasok
egyértelmii hianya gatat szab a piacelvii oktatasi lehetoségek felhasznalasanak. A kiilon-
b6z0 iskolazottsagu csaladok gyermekeinek piacelvii oktatasban valo részvételét a vizs-
galt kistérségekben a kovetkezé tablazat adatai reprezentaljak.

Alapvet6 tény, hogy a gyermekek iskolaztatasa mar az alapoktatas szintjén egyre no-
vekvd anyagi terheket harit a csaladokra. Ez a lehetd legszorosabban Osszefiigg az altala-
nos iskolai képzés novekvo teljesitményhianyaval. Ha ez a helyzet nem valtozik, akkor
az eselyegyenldtlenségek ujratermelddésének folyamatait egyre inkabb az alapiskolan ki-
viili képzési formak kanalizaljak. Ha viszont az altalanos iskolai pedagogiai teljesitmény
javulna, de az igényes pedagogiai szolgaltataisok mégsem valnanak elérhetoveé az also tar-
sadalmi rétegek szamara — miként ezt jelenleg példaul a tagozatos oktatas keretében ta-
pasztaljuk — akkor az altalanos iskola megerdsithetné ugyan funkcionalis szerepét a to-
vabbtanuldsra valo felkészitésben, de valtozatlanul mereven leképezné és ujratermelné az
iskolazasi esélykiilonbségeket. Ezen a helyzeten csak akkor lehetne valtoztatni, ha a
gyermekek készségeit és képességeit valoban sokoldaluan fejlesztd oktatas, tehat a diffe-
rencialt képzés lehetdsége elérhetdve valna mindenki szamara. Ebben az esetben az alap-
iskola valoban betolthetné a tarsadalmi hattér hatasanak valamelyes korlatozasaban elvart
szerepét. Ennek feltételei azonban a legkevésbé sem adottak az altalanos iskolaban, foként
a depresszios telepiiléseken. Sot, jelenleg kifejezetten az a tendencia érvényesiil, hogy
limitaljak az alapiskolai szolgaltatasokat, és a leheto legkisebb raforditassal oldjak
meg az alapképzés feladatait. Egyre inkabb az az elv érvényesiil, hogy aki valoban fej-
lesztd oktatasban akar részt venni, az fizessen. Ilyenforman a csaladok anyagi-jovedelmi
viszonyainak igen nagy kiilonbségei egyenes vonaltian és novekvo intenzitassal befolya-
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soljak. az altalanos iskolai tanulmanyi teljesitményeket, és ezaltal a kozépfoku oktatasban
valo részvétel esélyeit. Ennél is fontosabb azonban, hogy az ugynevezett kurrens tudas
elérésének lehetdsége egyre inkabb azon mulik, hogy a csalddok milyen anyagi eréforra-
sokat képesek mobilizalni a piaci szféraban szervezddo6 képzeési kinalat igénybevételével.

Az iskolai siker vagy kudarc rendkiviil szorosan osszefiigg a csaladok anyagi te-
herviselo képességével, vagy mas szoval a tudasjavak megszerzésének esélye és min6-
sége egyre inkabb az anyagi toke fiiggvénye. Ezt illusztralja az a tablazat, amely az
anyagi feltételek szubjektiv megitélése mentén tekinti at az altalanos iskolaban elért ta-
nulmanyi eredményeket, €s azt a rendkiviil szoros kapcsolatot, ami az anyagi ¢lethelyzet
és az iskolai teljesitmény kozott alakul ki.

A csalad anyagi helyzetének osszefiiggése a 7. osztaly végén elért tanulmanyi

eredményekkel (%)

Tanulmanyi Az anyagi helyzet jellemzoi a kérdezettek megitélése szerint
eredmények Szegények, | Folytonos Sziikdsen Beosztassal Jol

nélkiiloznek | pénzhiany- élnek jol élnek

ban élnek kijonnek

Eleégtelen, elégséges 43,4 34,7 27,0 13,5 -
Kozepes 30,4 34,7 27,5 27,9 16,7
Jo 26,1 20,4 21,6 25,9 31,3
Jeles, kitlind - 10,2 239 32,6 52,1

A kozolt adatok alapjan egyértelmii, hogy a csaladok anyagi-jovedelmi helyzete 6nallo
faktorként is erdteljesen befolyasolja a tanulmanyi eredményeket, és magyardzza a telje-
sitménykiilonbségeket. A legkedvezdtlenebb jovedelmi kategoriaba tartozo csoportban
kiemelked6en magas a gyenge tanulok aranya, hiszen kozel minden masodik gyermek
ebbe a csoportba tartozott. Ugyanakkor a legjobb tanuldk csoportjaban az ilyen anyagi
er6forrasokkal jellemezhetd csaladok gyermekei egyaltalan nem reprezentaljak magu-
kat. Ha egy pillantast vetiink a jovedelmi hierarchia €s az életmindség masik polusan el-
helyezkedo csoportra, azt lathatjuk, hogy a kifejezetten kedvezd anyagi életkoriilménye-
ket élvez6 tanulok meghatarozo tobbsége a legjobb tanulmdnyi eredményt produkalok
kozott talalhato, mig kifejezetten gyenge tanulmanyi teljesitményt a szoban forgd cso-
portban a kutatas nem regisztralt. A gyermekek iskolazasi esélyeinek alakulasat tehat
nem csupan a szociokulturalis kornyezet igen nagy kiilonbségei, hanem a jovedelmi
egyenl6tlenség is — mint 6nallo faktor — nagy és novekvo erdvel befolyasolja. Ilyenfor-
man empirikus tényként rogzithetjiik, hogy az anyagi toke és a tudastoke egyre inkabb
osszefonddik, az elényok elényokkel, a hatranyok hatranyokkal tarsulnak. Kialakul egy
makacsul rogziilt konzisztens esélykiilonbség-rendszer, amely mar az altalanos iskolai
tanulds szintjén meghatarozd modon és rendkiviil nagy erével differencidlja a tanulok tu-
dasszerzési esélyeit, €s eldonti a kozépiskolai tovabbtanulas tekintetében, hogy a kiilon-
b6z6 csoportokhoz tartozo tanulok milyen aspiracios mezékben mozoghatnak. A min6-
ségi tekintetben rendkiviil hierarchizalt kozépfoku oktatas azutan leképezi és rogziti a
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szocio0konomiai €s kulturalis tagoltsag altal meghatarozott, és az altalanos iskolaban
egyertelmien leképezodott esélykiilonbségeket. Ezaltal a kozépfoku iskolazas expanzioja
ellenére sem keriil magasabb szintre a tarsadalmi alapu szelekcid, mert annak alapvetd
szintere valtozatlanul az altalanos iskola.

Raadasul a fentebb elemzett makroszocialis determinansokat kiegészitik €s egyuttal
még inkabb erdsitik olyan tovabbi tényezok, mint példaul a lakossag szamaval mért tele-
piilésnagysag. Kozismert, hogy a telepiilésméret és az iskolai teljesitményszorodas
igen szorosan osszefiigg. Ez a kistérségekben is nyomon kovethetd annak ellenére, hogy
az altalunk vizsgaltaknak éppen az az egyik megkiilonboztetd jellegzetességiik, hogy a
falvak vagy akar a kisvarosi telepiilések is egyértelmi teljesitményhatrannyal jellemez-
het6k az Gsszes falu, illetve a kisvarosok egészének atlagahoz képest. Még a viszonylag
homogénnek tiind depresszios kistérségeken beliil is 1étezik telepiiléskotott teljesitmeény-
szorodas, ¢s a lakossag szamanak fiiggvényében kialakulo telepiilésméret differencialt
iskolai teljesitményekkel kapcsolodik egybe. Az iskolak pedagogiai teljesitményéhez
sziikséges feltételek ugyanis erdteljesen telepiilésfiiggék. Az ugynevezett kisteleptilések
kiemelkedd mértékben erdforras-hianyosak, tehat szinte kizarodlag olyan iskolakat képe-
sek fenntartani és miikodtetni, amelyek az ellatottsag és a pedagogiai programkinalat leg-
szlikOsebb lehetdségevel jellemezhetok.

Az altalanos iskola befejez6 szakaszaban — csakugy, mint az iskoldzas egész meneté-
ben — szignifikans teljesitménykiilonbség regisztralhato tarsadalmi nemek szerint. Ez a ta-
pasztalat megegyezik mas reprezentativ vizsgalatok eredményeivel. Kozismert, hogy a la-
nyok tanulmanyi teljesitménye jelentOsen feliilmulja a fiukét. Amig a 7. osztaly végén a
lanyok korében a két legjobb (jo, jeles) tanulmanyi csoportba tartozok aranya kozelit a
kétharmadhoz (62%), addig a fiuk csoportjaban mindossze 38 szazalék rendelkezik olyan
tanulmanyi teljesitménnyel, amely nagymértékben lehetové teszi a kozépiskolak kozotti
valasztast.

Ha viszont a gyenge tanulmanyi teljesitményeket vessziik szemiigyre, akkor azt ta-
pasztaljuk, hogy az elégséges vagy annal gyengébb teljesitményt nyujtod tanulok aranya a
fiuk korében eléri a haromtizedet, a lanyok csoportjaban pedig az ilyen, voltaképpen ku-
darcnak minésitheto teljesitmény alig tobb mint egytizediikre jellemzd. Ez a kép kiegé-
sziil azzal, hogy a tarsadalmi nemekhez kot6d6 teljesitményszorodas nemcsak a teljes so-
kasag korében, hanem a szocialis tagoltsag mentén is érvényesiil. Barmely szociokul-
turalis csoport nemek szerinti teljesitményét vizsgaljuk, mindenkor az tapasztalhato, hogy
az adott csoporton beliil az altalanos iskola utolsé iddszakaban a lanyok szignifikansan
kedvezdbb tanulmanyi teljesitményt birtokolnak, mint a masik nemhez tartozok. Ennek
kovetkeztében a lanyok iskolavalasztasi lehetoségei joval tagasabbak lesznek, mint a
fiuké, ¢s ez is szerepet jatszik abban — tobb mas tényezdvel Osszekapcsolodva —, hogy a
felsofoku tovabbtanulas esélyének megalapozasa szempontjabol egyértelmien elonyt je-
lenté gimnaziumba elsésorban a lanyok jutnak be. Ez természetesen nem csupan az alta-
lanos iskolai tanulmanyi eredmények sajatos szorodasanak €s stirtisodésének kovetkez-
meénye, hanem Osszefiigg a fiuk, illetve a lanyok életpalyajaval kapcsolatos sziil6i elkép-
zelések és aspiraciok rogziilt, tehat sztereotipiaként mikodo jellemzoivel. A csaladok
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tobbsége a lanyok életpalyajat elsdsorban az irodai-szellemi munkaval 6sszeszovodo szfe-
rakban képzelik el. A fitk esetében azonban, kiilondsen a falvakban, a szakképzett fizikai
munka, valamilyen piacképes szakma megtanuldsa, biztonsagot €s stabilitast igérd tovabb-
tanulasi cél. Ezek a sztereotipiak mar a nyolcvanas években is érvényesiiltek, €s vajmi
kevéssé modosultak a rendszervaltozast kovetd folyamatokban. Annak ellenére, hogy a
szakképzés mindségében, illetve a munkapiaci kereslet és az iskolai szakképzési kibocsa-
tas szerkezetében olyan valtozasok zajlottak le, amelyek egyértelmtien bizonytalanna tet-
ték a megszerzett szakmai ismeretek foglalkozasi pozicidra valtasanak esélyét.

Kozépfoku tovabbtanulas

A kozépiskolazas expanzioja a vizsgalt térségekben is kiterjesztette a fiatalok altala-
nos iskolat koveto tovabbtanulasanak lehetdségét. Ha attekintjiik, hogy a kiilonb6zo év-
jaratokhoz tartozo kozeépiskolds koruak milyen aranyban vettek részt az iskolai képzeés-
ben, akkor a kovetkezdket lathatjuk.

Az iskolai képzésben részt vevo 14-18 éves fiatalok aranya korévenként,
iskolatipusok szerint (%)

Jelenleg hol tanul? A keérdezett kora
14 15 16 17 18

Altalanos iskola 100,0 63,0 6,2 1,3 0,6
Szakmunkasképzd 0 74 26,3 25,7 28,3
Szakkozeépiskola,

technikum 0 13,7 29,7 33,6 25,8
Gimnazium 0 15,6 35,5 34,9 36,5
Osszesen 100,0 99,7 97,7 95,5 91,2

A korévekre bontott iskolazasi aranyok jol tiikrozik, hogy a vizsgalatba vont fiatalok
tulnyomo tobbsége, 90 szazalékot meghalado aranya legalabb a 18. életév végéig iskolai
tanulmanyokat folytat. 18. életév voltaképpen cezura, mert ebben az életkorban a szak-
munkasképz6 iskola, illetve a kozépiskola egyeb tipusainak befejezésével a kistérségi
fiatalok abszolut tobbsége kilép az iskolarendszerbdl, megjelenik a munkaerdpiacon,
illetve joval kisebb ardnyban a felséfoku tovabbtanulast célozza meg. Osszességében
azonban az altalanos iskolat elvégzett fiatalok mintegy 96-97 szazaléka tovabbtanul, és
tobb mint kilenctizediik 18 éves korban is iskolarendszerli képzést folytat.

Ezek az adatok megegyeznek az orszagos reprezentativ kutatasban feltart helyzettel,
ilyenforman nem allapithaté meg olyan tipusu abszolut hatrany, hogy a gazdasagi-tarsa-
dalmi fejletlenséggel jellemezhetd kistérségekben a kozépiskolas koru fiatalok mar valam-
ind esélyvesztéssel lennének jellemezhetdk a kozépiskolai tovabbtanulas, az ilyen isko-
lakba valo bejutas szempontjabol. Ilyen hatrany bizonyosan nem létezik. Az altalanos
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iskolat elvégzok szamara a dilemmat a vizsgalt térségekben nem a tovabbtanulds, vagy az
otthonmaradas jelenti, hanem egyértelmiien az, hogy milyen jellegli, pontosabban milyen
munkaerd-piaci elhelyezkedési esélyekkel kecsegtetd, vagy a fels6foku tovabbtanulasra
mennyiben felkészité kozépiskolakban nyilik modjuk tanulmanyaik folytatasara. Tehat
egyértelmtien mindségi kérdések vetddnek fel. E tekintetben viszont rendkiviil differencial-
tak a lehetdségek. A telepiilésszerkezet, tovabba a tarsadalmi statusz mentén is igen nagyok
a kiilonbségek, jollehet az orszagos helyzetet is az jellemzi, hogy a kozépfoku oktatds intéz-
ménytipusai és még inkabb az egyes intézmények szélsdségesen kiilonbozd lehetdségeket
kinalnak valamilyen kurrens szakma megszerzéschez, illetve az olyan versenyképes tudas
elsajatitasahoz, amely felsofoku tanulmanyok folytatasara nyujthat esélyt.

A diakok, illetve sziileik zommel a kornyékbeli iskolakat valasztjak. Azok a tanulok,
akik fels6foku tovabbtanulast céloznak meg, els6sorban gimnaziumba iratkoznak. A ta-
narok véleménye szerint a kozépiskolai kinalat inkabb a fiuknak kedvez. Joval kevesebb
a kistérségek elérhetd kdrnyezetében a lanyok szamara szakképzést kinalo szakiskola.

Problémat jelent, hogy a tanuldkat befogado szakképzd intézmények a viszonylag bd
szakmai kinalat ellenére bizonytalan elhelyezkedési esélyt nyuijtanak, aminek a hatteré-
ben az iskolarendszeren kiviili gazdasagi, munkaer6-piaci okok és folyamatok huzodnak
meg. A szakképzo iskolak kibocsatasa és a munkaeré-piaci elhelyezkedési lehetosé-
gek kozott megfigyelheto igen nagy kiilonbség magat az oktatasi rendszert is elbi-
zonytalanitja. Gyakori vélemény, hogy felesleges, sét elhibazott nagy befogaddképessé-
gli szakképz6 iskolarendszert mikodtetni csak azért, hogy az altalanos iskolat elvégzett
fiatalok szinte teljes korlien tovabbtanulhassanak. A szakképz6 intézmények ugyanis je-
lentds részben potencialis munkanélkiilieket bocsatanak ki. A hosszu oktatdst tehat sok
esetben a valamilyen szakmat megszerzett munkanélkiilivé valt fiatalok segelyezése valt-
ja fel. Altalanos tapasztalat egyébként, hogy a szakmai képzé iskolakat az oda beiratko-
z0k rendszerint befejezik. A kihullas, lemorzsolodas kifejezetten ritka, joval gyakoribb az
iskolan beliili szakcsere, vagy a szakkozépiskolabol a szakiskolaba valo atlépés. Ez a
mozgasirany sem nevezhetd azonban tomegesnek.

Ezen a ponton olyan problémahoz érkeziink, amely a gazdasag munkaerd-felvevo képes-
sége ¢s a kozépiskolai képzés volumene és kibocsatasa kozott fesziil. Rendkiviil nehezen ke-
zelhetd problémarol van szo. Ha ugyanis a kozépiskolai tovabbtanulasi aranyokat a fenntar-
tok hozzaigazitandk a munkaer6-piaci sziikséglethez és kereslethez, akkor azokban dep-
resszios térségekben, ahol a foglalkoztatasi rata a munkaképes koru lakossag korében nem
éri el az 50 szazalékot, tulajdonképpen magabol a képzesi lehetdségbdl is ki kellene rekesz-
teni az altalanos iskolat befejezett fiatalok jelentds részet. Ez azonban nem csupan azért cél-
szeritlen, sot kivitelezhetetlen, mert a tankotelezettség 16 éves korig tart, hanem azért is, mert
a kozépiskolazas volumenének csokkentése, tehat a mar lezajlott expanzio részleges revidea-
lasa még inkabb novelné a teljesen esélytelen fiatalok aranyat, akik alacsony iskolazottsaguk
¢s képzetlenségilik miatt egy esetleg dinamizalodod gazdasag és novekvo felvevod képessegl
munkaerdpiac valamikori kialakulasa esetén is kiviil rekednének a munkaerépiacon.

Az oktatasi rendszer tehat racionalisan jar el akkor, amikor a depresszios kistérségekben is
lehetdve teszi az orszagos aranyoknak megfeleld tovabbtanulast és valamilyen kozépfoku kép-
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z¢&s megszerzesét. Ez természetesen nem oldja meg a munkanélkiiliséget, sét az a benyomas ke-
letkezik, hogy a kiterjesztett kozépfoku oktatas jelentds részben csupan a parkolopalya szere-
pét tolti be. Ez a megoldas azonban igen megterheli az iskolafenntartokat, mikozben az isko-
lahasznalok is jelentds részben elégedetlenek. Sokan ugy itélik meg ugyanis, hogy a térség
kozépiskolai nem olyan képzésben részesitettéek tanuloikat, amely megalapozna a munkaero-
piaci esclyeiket. A biralat nem teljesen alaptalan, mert a szakképzést még ezekben a térsé-
gekben is jobban 0ssze lehetne illeszteni a gazdasagi, pontosabban munkaerd-piaci sziikség-
letekkel és folyamatokkal. Egyre fesziiltebb igényként jelenik meg ugyanis a munkaero-
piac és az iskolai képzés mostanit feliilmulo egybehangolasanak sziikséglete. Felvetodik
nevezett Térségi Integralt Szakképzo Kozpont kialakitasarol van sz6 azzal a céllal, hogy
jol megkozelithetd, korszertien felszerelt kozpontok alakuljanak ki, a tobbi intézmény pedig
egy-egy képzési teriilet mikrocentrumaként miikodjon. Tervek tehat 1éteznek. Ugyanakkor
maguk az iskolak és a pedagogusok nagyon kevés informacioval rendelkeznek arrol, hogy
voltaképpen milyen gazdasagi, munkaerd-piaci folyamatok jellemzik az adott kistérségeket,
¢és a képzésfejlesztésben milyen eréforrasok vehetdk szamitasba.

Végeredményben megallapithatjuk, hogy a vizsgalatba vont elmaradott kistérségek-
ben is lezajlott a kozépiskolazas expanzidja. Ez azonban semmiképpen nem ugy értelme-
zendd, hogy kiegyenlitédtek volna a telepiiléskotott iskolazasi esélyek. Sokkal inkabb ar-
rol van sz06, hogy a kdzépiskolai kinalat, a munkaerdpiacon kdnnyen statuszra valthato
szakképzés €s a versenyképes érettségivel zarulo oktatas rendkiviil nagymérvi differen-
cialtsaga a depresszios kistérségekben még inkabb érvényesiil. Valojaban a kedvezotlen
telepiilési kornyezetben €106 fiatalok es¢lyhatranya pontosan a kozépiskolai képzés mind-
ségében ragadhatdo meg, mégpedig olyképpen, hogy az ott mikodd képzési rendszer jo-
val kevésbe képes kovetni a munkaerdpiac valtozo kivanalmait, illetve felvenni a versenyt
a fels6foku tovabbtanulas szempontjabol kivaltképp jelentds ismeretek atadasaval, a job-
ban ellatott és joval gazdagabb pedagdgiai kinalatot nyujto kozépiskolakkal.

A kozépiskolakban tanulok megoszlasa iskolatipusok és nemek szerint (%)

Fiu Lany Osszesen
Szakmunkasképzd, szakiskola 34,9 21,2 27,8
Szakkozépiskola, technikum 36,7 30,3 33,4
Gimnazium 28,4 48,5 38,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Az iskolai képzésben résztvevod 14—18 éves fiatalok iskolatipusok szerinti megoszlasa sa-
jatos képet mutat. Igen magas ugyanis az altalanos iskolat végzok aranya, €s nagyon gyakori,
hogy nyolc esztend¢ alatt a fiatalok jelentds része nem fejezi be a tanulmanyait. Jellegzetes
peéldaul, hogy a 16 éves fiatalok kozel egytizede, a 17 éveseknek pedig mintegy 5 szazaléka
még altalanos iskolai tanulmanyokat folytat, ami arra utal, hogy évismétlés és egyéb kompli-
kaciok miatt a fiatalok mintegy 8 szazalékanak elhuzodnak tanulmanyai. Mindez nyilvanva-
l6an meghosszabbitja a kozépiskolai tanulmanyokat is, hiszen a helyzetképhez hozzatartozik,
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hogy az altalanos iskola megkésett befejezése egyaltalan nem gatolja a kdzépiskolazasba
valo belépést. Az iskolarendszer mindenkit befogad. A kiilonbséget az jelenti, hogy kit, mi-
lyen jellegli és mindségi kovetelményeket tamaszto iskolaba vesznek fel. Az iskolai képzés-
ben résztvevo 1418 évesek iskolatipusok szerinti megoszlasat az alabbi tablazat részletezi.

Az elmult masfél évtizedben nem csupan a kozépfoku oktatds expanzioja zajlott le, ha-
nem nagymértékben modosult a kozépiskolai képzés szerkezete is. A szakmunkasképzo is-
kolak befogadoképessége osszezsugorodott, ugyanakkor nagymértékben novekedett az
érettségivel zarulo kozépiskola-tipusok aranya, mégpedig olyképpen, hogy orszagosan a
fiatalok kozel 70 szazaléka érettségivel zarulo oktatasban vehet részt. A kozolt tablazat adat-
sorai arra vetnek fényt, hogy a szakmunkasképzd iskola az orszagos atlagot joval meghala-
do6 aranyban fogadja be az altaldnos iskolat befejezett fiatalokat. Mintegy haromtizediik az
emlitett iskolatipusban tanul tovabb. Ugyanakkor ezeken a telepiiléseken is érvényesiil az a
tendencia, hogy a fiatalok tobbsége érettségit ado kozépiskolaban folytatja tanulmanyait, s ez
az arany a tovabbtanulok jo héttizedét reprezentalja. A kozépiskolazas iskolatipusok szerin-
ti szerkezetét tekintve tehat a kutatas szamottevo eltérést az orszagos helyzetképtdl csupan a
féként abban az esetben, ha az emlitett iskolakban olyan szakmakat oktatnak, amelyek a
munkaerdpiacon elhelyezkedési eséllyel kecsegtetnek. Sajnos a térséget jellemz6 megkiilon-
boztetetten kedvezdtlen munkaerd-piaci folyamatok nem garantalnak kedvezd esélyeket sem
a szakmunkasképzettséggel rendelkezd fiataloknak, sem pedig azoknak, akik az érettségit ko-
vetden viszonylag magas képzettséggel jelennek meg a munkaeré-piacon.

A fiuk tulnyomoan szakképzo intézményekben, a lanyok pedig els6sorban gimnaziumban
folytatjak tanulmanyaikat. A gimnaziumi tovabbtanulas azonban csak akkor tekinthetd vala-
miféle eldnynek, ha a lanyok tobbsége fels6foku tovabbtanulasra torekszik, és az dket befoga-
do gimnaziumok valoban felkészitenek a felséfoku tovabbtanulasra. Nagyaranyu felséfoku to-
vabbtanulasrol azonban a lanyok esetében sincs szo. A fiuk korében valamennyi vizsgalt tele-
piilésen valtozatlanul elsdsorban a szakmunkasképz6 iskola a vonzo. Csaknem négytizediik
ilyen iskolakban folytatja tanulmanyait. A problémat az jelenti, hogy a szakmunkasképzo is-
kolabol kilépd fiatalok szakmai felkésziiltsége altalaban elmarad a munkaadok altal tamasz-
tott kovetelményektol, és a fiatalok kozel fele egyaltalan nem tud elhelyezkedni szakképzett-
sé¢gének megfeleld teriileten. Voltaképpen nem a szakképzd intézmények orszagos atlagot
meghalado befogaddképessége a probléma, hanem a képzés tartalma és mindsége, ami — a

Az altalanos iskolat befejezett fiatalok kozépfoku tovabbtanulasa iskolatipus és a telepiilés
lakoinak szama szerint (%)

A Szakmunkas- | Szakkozépiskola, . ..
Lakossagszam . . Gimnazium Osszesen
képzo iskola technikum
1000 fénél kevesebb 41,0 28,1 30,9 100,0
1001-2000 f6 39,2 36,1 24,7 100,0
2001-5000 6 37,9 32,3 29,8 100,0
Varos 22,6 41,5 35,9 100,0
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tapasztalatok szerint — egyre novekvd mértékben elmarad a munkaeré-piaci—foglalkozta-
tasi kivanalmaktol és sziikségletektol.

Hogy a vizsgalt kistérségek telepiiléshalozata miként befolyasolja a fiatalok tovabbta-
nulasi esélyeit, az alabbi tablazat adatai érzekeltetik.

A telepiilésszerkezet tarsadalmi-gazdasagi jellegzetességei erdteljesen differencialjak
a tovabbtanulasi esélyeket. A telepiilésstruktura iskolazasi esélykiilonbségeket és egyen-
I6tlenségeket hordoz még olyan latszolag homogén kistérségekben is, ahol a gazdasagi-
tarsadalmi jellegzetességek €s mas mutatok a fejlettebb térségekkel Osszehasonlitva ho-
mogeénnek ¢s természetesen elmaradottnak tlinnek. Az 1000 fonél kevesebb lakossaggal
jellemezhetd kistelepiiléseken €16 fiatalok tovabbtanulasanak utja joval gyakrabban vezet
a szakmunkasképzd iskolaba, mint a kisvarosban €16 fiataloké. Hasonlo mérett kiilonb-
ség tapasztalhato a gimnaziumi tovabbtanulas tekintetében is. A kozépiskolazasi szerke-
zetet természetesen nem csupan a fiatalok iskolavalasztasa hatarozza meg, hanem a vizs-
galt kistérségekben €106 fiatalok szamara elérhetd iskolakinalatnak is alapvetd szerepe van.
A gimnazium a kisvarosok intézménye, tovabba a varosi fiatalok csaladi-tarsadalmi kor-
nyezete is sajatos konfiguraciot mutat, hiszen a varosban €106 fiatalok sziileinek iskoldzott-
saga jelentdsen kiilonbozik kistelepiiléseken ¢lokétol.

A kozépiskolai tovabbtanulast azonban elsdsorban a csaladok szociologiai jellemzoi
befolyasoljak. Sokféle hatasrendszer egybekapcsolddasarol van szo, a jovedelemtdl a la-
kasviszonyokig, mindenekel6tt azonban a csalddok iskoldzottsagi-miivel6dési szintje és
a vele 0sszekapcsolodo differencidlt informaltsag és tanulasi inditékrendszer szerepe tu-
nik er6teljesnek. Nem kistérségi specifikumokrol van elsdsorban szo, hanem olyan mak-
rotarsadalmi Osszefiiggésekrdl, amelyek sziinteleniil ujratermelik a strukturdlis eredetii
egyenlGtlenségeket a felnovekvd generaciok korében. A részletesebb kép az alabbi tabla-
zat adataibol rajzolodik ki.

A kozépiskolaban tovabbtanulok megoszlasa iskolatipusok
és az apa iskolai végzettsége szerint (%)

Az apa legmagasabb iskola végzettsége

Iskolatipusok Legfeljebb Szakkozép-

altalanos Szakmun- iskola, Gimnazium Foiskola,

iskola kasképzo technikum egyetem

Szakmunkasképzo 54,9 28,2 8.4 0,1 2,1
Szakkozépiskola,
technikum 29,4 36,4 32,5 30,4 22,4
Gimnazium 15,7 35,4 59,1 69,5 75,5
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Az olyan eroteljes szociologiai faktor, mint a sziilok iskolazottsagi szintje, a vizsgalt
kistérségekben az orszagos atlagot is meghalado meértékben differencialja a gyermekek
kozépfoku tovabbtanuldsanak szerkezetét. Az olyan csaladokban, ahol az apa iskolai vég-
zettsége nem haladja meg az altalanos iskola elvégzését, a gyermekek tobb mint felének az
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utja a szakmunkasképzobe vezet. Ugyanakkor az emlitett iskolazottsagi csoportbol a tovabb-
tanulas szempontjabol meghatarozo jelentdségli gimnazium minddssze a tanulok 15 szaza-
lekat fogadja be, ami egyuttal jelzi a kozeépiskolat kovetd tanulds, a diplomaszerzés megkii-
lonboztetetten kedvezdtlen esélyét. Felting, hogy mas tarsadalmi-iskoldzottsagi csoportok
mennyire konzekvensen igyekeznek elkeriilni a leértékel0dott és zsakutcanak bizonyulo
szakmunkaskeépzd iskolat. Ez a torekvés a szakmunkas-képzettségi csaladok korében is
igen erdteljes, hiszen ebbdl a csoportbdl az altalanos iskolat elvégzett gyermekeknek ke-
vesebb mint haromtizede folytatja a sziil iskoldzasi stratégidjat, a tulnyomo tobbség pe-
dig az érettségivel zarulo kozépfoku képzeést célozza meg. Még szembetiinébb a szakmun-
kasképzés diszpreferaltsaga a kozépiskolai érettségivel, illetve a diplomaval rendelkezd
csaladi-tarsadalmi kornyezetben, ahol a gyermekek belépése a szakmunkasképzésbe mar
Onmagaban is a tarsadalmi kudarc érzetével kapcsolodik egybe. Az érettségizett és an-
nal magasabb képzettséggel rendelkezo csaladok afféle sorscsapasnak, oriasi esély-
vesztésnek tekintik, ha gyermekiiket szakmunkasképzo iskolaba Kkell iratniuk.
A szakmunkasképzd iskola kényszerpalyaként rogziilt az elmaradott telepiiléseken ¢lok
korében is, s mint ilyen, elvesztette vonzerejét, egyértelmten leértékel6dott.

A szakkozépiskolai €s technikumi képzés is sokat veszitett vonzerejéb6l. Ez nyilvan-
valoan Osszefiigg azzal, hogy a vizsgalt térségekben a munkaerdpiac igen limitalt befo-
gadoképessége miatt a szakmai képzettséggel rendelkezd fiatalok elhelyezkedési esélyei
kifejezetten kedvezdtlenek, mikdzben az ilyen iskolak — a fels6foku tovabbtanulas lehe-
tdségét tekintve — nem versenyképesek a gimnaziummal szemben. A legrosszabb helyze-
tl tarsadalmi csoportokat kivéve szinte mindenki arra torekszik, hogy a gyermek iskolai
palyajat az altalanos iskolat kovetéen gimndziumi keretbe helyezze. Ez azonban csak a
kozép- és felséfoku végzettséggel rendelkezd tarsadalmi csoportok korében realizalodo
elképzelés, ennélfogva a szoban forgo iskolatipus a vizsgalt kistérségekben is a jobban is-
kolazott rétegek ujratermelésének intézménye. Az alacsonyabb iskolazottsagu tarsadalmi
csoportok szdmara a gimnaziumba vald bejutas és foként az eredményes tanulas nehezen
elérhetd, s legfeljebb egyotodiik juthat be az altalaban jelentOs szelekcios kovetelménye-
ket, illetve az atlagot joval meghalado altalanos iskolai teljesitményt feltételezd gimna-
ziumokba.

Az igényesebb oktatasban valo részvétel, a tarsadalomban elfoglalt statuszhelyzet, a
kulturalis, anyagi és kapcsolati toke fiiggvénye. Minél erételjesebben stirisodnek a tarsa-
dalmi emelkedés kedvezotlen feltételei, annal ki¢lezettebb valamely telepiilésen vagy re-
gionalis kornyezetben az iskolazasi esélyekeért folytatott verseny, és ebben az alsé tarsa-
dalmi rétegek tamasz és segitség nélkiil maradnak. Az oktatasi rendszer tehat képtelen
javitani a nagymeértékben zart tarsadalom szélsoséges esélykiilonbségeit, és gyakor-
latilag semmiféle esélye nincs a kozoktatasi rendszernek arra, hogy eroéforrast gya-
rapito intézményként mikodjon a tarsadalmi integraciobdl jorészt kiszorult, mobi-
lizalhato szellemi, anyagi vagy egyéb eroforrasokkal nem rendelkezo népes tarsadal-
mi csoportok szamara. Ez az egyik leginkabb lehangolo tapasztalat.
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Iskolazas és anyagi teherviselo-képesseg

Kozismert, hogy az orszagban dominans neoliberalis oktataspolitika egyik alapvetd to-
rekvése, hogy az ugynevezett ongondoskodas elvét egyre kiterjedtebben realizalja az iskolai
oktatas szférajaban is. Ha attekintjiik az elmult masfél évtized fejleményeit, egyértelmiien az
tapasztalhato, hogy az ugynevezett tobbcsatornas finanszirozas keretei kozott a koltsége-
ket igyekeztek egyre inkabb az iskolahasznalo lakossagra terhelni. Ez a torekvés termé-
szetesen elsGsorban a felsdoktatasban érvényesiilt, ahol az ujabb fejlemény a tandij beve-
zetése, tovabba a koltségtéritéses oktatas lehetd legnagyobb mérték kiterjesztése, a piaci
elvek dominanciajanak atfogo realizalasat jelenti. E fejlemények kovetkeztében azonban
az iskolazasi esélyek még inkabb 6sszeszovOdnek a tarsadalmi tagoltsag jellegzetességei-
vel, hiszen az iskolazas bizonyos pontjain — els6sorban a felsGoktatasban — egyre inkabb
olyan szituacio alakul ki, amelyben az anyagi t6ke minden tovabbi nélkiil tudastokére
konvertalhato, illetve az anyagi er6forrashiany a tudasszerzés elharithatatlan akadalyava
valik. Az anyagi beruhazasra, a koltségteritésre bazirozodo oktatas mindinkabb akadaly-
talanul és egyenes vonaluan biztositja, hogy a mobilizalhato anyagi eréforrasokkal ren-
delkezok ezt a tokefajtat szellemi tokére valthassak at, mikozben a szamottevé mobilizal-
hato anyagi er6forrasokkal nem rendelkez6 nagy tarsadalmi csoportok még inkabb sze-
lekcids hatranyba keriilnek. Immar megtorténhet, hogy a képzési koltségek onmagukban
is ellehetetlenitik az also- és alsokozép rétegekhez tartozok, pontosabban a 1étminimum
kozeli szinten, vagy az alatt €16 tarsadalmi csoportok iskolazasi lehetdségeit.

A gyermekek iskolaztatasanak anyagi terheit a vizsgalt kistérségek lakossaga rendki-
viil differencidltan itéli meg €s érzékeli. A valaszadok kozel egytizede a rendelkezésre al-
16 anyagi er6forrasokat meghaladonak itéli az iskolaztatassal osszefiiggd kiadasokat. To-
vabbi kozel egynegyediik pedig nehezen teljesithetd anyagi terheket érzékel. A masik po-
luson a valaszadok kozel haromtizede ugy véelekedett, hogy a csalad szamara nem okoz
kiilonosebb gondot a gyermekek iskolaztatasaval 6sszefliggd kiadasok eldteremtése. To-
vabbi kozel négytized pedig kisebb gondokat érzékel. Nyilvanvald, hogy az iskolazasi ter-
hek szubjektiv megitélése elsdsorban a csaladok anyagi-jovedelmi viszonyaival, statusz-
helyzetével, a munkapiacon elfoglalt helyével fiigg 6ssze. Rendkiviil erételjesen befolya-
solja az anyagi terhek érzékelését €s megitélését a tarsadalmi statusz. Ezt az 0sszefiiggést
az alabbi tablazat adatai reprezentaljak.

Az onmagukat also osztalyi tarsadalmi ¢élethelyzettel jellemzOk igen jelentds csoport-
ja, kozel 40 szazaléka erdn feliilinek, illetve tovabbi egydtode nehezen teljesithetonek mi-
nositi a gyermekek altalanos és kozépiskolai oktatdsaval osszefiiggd kiadasokat. Ebben a
tarsadalmi csoportban csupan az onmagukat odasorolok 5 szdzaléka vélekedett uigy, hogy
nem okoz szamukra gondot az iskolaztatassal 0sszefiiggd kiadasok teljesitése. Az ugyne-
vezett also-kozéposztaly korében is joval tobb mint a csaladok négytizede vélekedik ugy,
hogy a jelenlegi iskoldztatasi kiadasok nagyon nagy gondot, illetve er6n feliili anyagi
megterhelést okoznak. A kozéposztalybeliek kdrében is minddssze a csaladok egyharma-
da érzékeli ugy, hogy nem jelent anyagi gondot szamukra gyermekiik iskolaztatasanak je-
lenlegi anyagi kovetkezménye. A valdban kisszamu fels6-kdzéposztaly és felsé osztaly
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Az iskolaztatasi anyagi terheinek megitélése a tarsadalmi onbesorolasra épiilo osztalyzas

alapjan (%)

Iskolaztatasi Tarsadalmi 6nbesorolas
terhek mindsitése Also Also Kozép- Felso

osztaly kozéposztaly osztaly kozéposztaly | Mintaatlag
Erdn feliili anyagi teher 37,0 11,8 4,5 - 8,3
Nehezen teljesitheto
teher 232 333 19,4 9,5 232
Kisebb gondot
okozo terhelés 27,4 38,4 414 23,8 38,7
Nem okoz gondot 5,5 13,6 34,7 66,7 28,5
Ismeretlen 6,9 29 - - 1,3
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

statuszabol kovetkezden tilnyoméan konnyedén viseli a jelenlegi iskolazasi terheket. Er-
demes azonban utalni arra, hogy még ebben a legjobban keres6 és leginkabb stabil sta-
tuszhelyzetl tarsadalmi csoportban is az odatartozok kozel egytizede nehezen teljesithe-
t0 anyagi terhelést érzékel a gyermek tanittatasaval kapcsolatban. A legszorosabb kapcso-
lat azonban a csaladi jovedelem és az anyagi biztonsag dimenziojaban érzékelhetd. Erre
utal a kovetkezd tablazat.

Az iskolaztatas anyagi terheinek lakossagi értékelése
csaladi jovedelem és anyagi biztonsag szerint (%)

Az iskolazas Elofordul-e, hogy a csaladi jovedelem nem fedezi a havi kiadasokat?
anyagi terheinek Rend- Két. Harom- | Félévben | Néha, Nem
mino szeresen, | havonta ot- egyszer alkal- fordul
havonta havont manként elo
Eron felili teher 17,5 8.4 5,7 9,0 1,8 3,0
Nehezen teljesitheto teher 40,4 25,3 30,9 18,0 19,6 9,6
Kisebb gondokat okoz 29,9 49,4 48,0 53,9 39,3 37,1
Egyaltalan nem okoz gondot 10,2 14,5 13,8 16,9 39,3 449
Ismeretlen 2,0 2.4 1,6 22 - 0,4
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Az olyan csaladok, amelyek folytonosan megélhetési gondokkal kiiszkodnek, €s a ren-
delkezésre allo jovedelem altalaban nem tart ki a ho végéig, tulnyomoan nehezen teljesit-
hetd, illetve egyaltalan nem teljesithetd teherként érzékelik az iskolazasi kiadasokat.
A vizsgalt telepiiléseken €16 lakossag a rendelkezésére allo jovedelem csak a létfenntar-
tassal Osszefliggd folyamatos kiaddsokat fedezi, illetve azokat sem teljes kortien, hiszen
a tilnyomo tobbségnek a honap végeén altalaban elfogy a pénze, s minddssze a vizsgaltak
néhany szazalékanal fordul eld, hogy a rendelkezésre allo jovedelem €s a kiadasok alta-
laban 6sszhangban vannak. Felhalmozasrol gyakorlatilag nem beszélhetiink. Ilyenforman

143



a gyermek tanittatasaval osszefliggd kiadasok is novelik az anyagi gondokat, és csupan
egyetlen csoportban, a kiegyensulyozottnak mondhato jovedelmi-kiadasi szerkezettel jel-
lemezhetd csaladokban tapasztalhatd, hogy az iskoldztatds csak minden masodik haztar-
tasban okoz gondot.

A kutatasi eredményekbdl mindenekel6tt az a konzekvencia kovetkezik, hogy az isko-
laztatas piacositasa az altalunk vizsgalt kistérségekhez hasonlo jovedelmi viszonyok ko-
zott elék korében rendkiviil gyorsan és nagymértékben elviselhetetlenné tehetné a gyer-
mek tanittatasaval 0sszefliggd anyagi gondokat. Természetesen meg lehet hirdetni a no-
vekvo ongondoskodas tézisét a gyermek tanittatasaval kapcsolatban is, az emberek élet-
feltételei azonban a legkevésbé sincsenek dsszhangban egy olyan, egyre inkabb domi-
nansnak tiind tarsadalompolitikai torekvéssel, hogy a kdzszolgaltatasok — benne az isko-
laztatas — terheit egyre novekvd mértékben a hasznalok viseljék. Ez a tarsadalompolitikai
torekveés 1ényegében realizalhatatlan, erdltetése azonban olyan szituaciot teremt, amely-
ben a szikos anyagi er6forrasokkal rendelkezé tarsadalmi csoportok mar az altalanos
iskola szintjén esélyhdtranyba keriilnek tisztan azaltal is, hogy nem versenyképesek a ta-
nittatassal 6sszefiiggd ndvekvo anyagi terhek viselésében. Az ongondoskodas jelszava
tehat a kozoktatas szférajaban a tarsadalmi polarizacio elmélyitésének stratégiaja.

Természetesen nincs megfeleld empirikus ismeretiink arrol, hogy ez az anyagi eréfor-
rasok szférajaban zajlo kiszorito verseny mikor haladja meg a lakossag tir6képességeét.
A rendelkezésre allo anyagi er6forrasok ugyanis hatarozottan motivalnak egy olyan to-
megessé valo tarsadalmi magatartast és elkeseredést, amit a gyermek jovojével osszefiig-
g6 csaladi aspiraciok tomeges méretii meghiusulasaval kapcsolodhat egybe mar az alta-
lanos iskolai, illetve kozépfoku tovabbtanulas szintjén. Bizonyos, hogy egy ilyen szitua-
cio kialakulasa, tartos fennmaraddsa és az anyagi ellehetetleniilés novekedése nem marad
kovetkezmények nélkiil. Alighanem ez a kutatas egyik olyan stratégiai kdvetkeztetése,
amely messzemenden €rinti az orszagban érvényesithetd tarsadalompolitikai elképzelé-
seket és azt az igényt tamasztja a dontéshozokkal, a politikai osztallyal szemben, hogy a
kozoktatasban meg kellene fékezni az anyagi eréforrasok iskolai esélyeket befolyasolo
hatasanak tovabbi er@sodését. Foként azt, hogy az anyagi-jovedelmi viszonyok a tovabb-
tanulasi esélyeket legnagyobb erével meghatarozo faktorra valhassanak.
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